DE ONDERBOUW ALS VIERSTROMENLAND
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Naar een nieuwe opzet van de onderbouw

De prent op de voorzijde is een cartoon uit 1900 over de vraag hoe het Onderwijs er in het jaar 2000 zou uitzien. Men voorzag, terwijl de Emile van Rouseau toch al twee eeuwen daarvoor geschreven was,  bepaald geen zelfstandig werkende leerlingen! Leerlingen verschijnen in deze cartoon eerder als  automaten, waar de kennis dankzij de moderne technologie vanzelf in stroomt.

Hoe zou men in 2100 onze toekomstbeelden van onderwijs bespotten? 

(Bron: Rein de Wilde, De voorspellers, een kritiek op de toekomst-industrie)

Naar aanleiding van de recente nieuwe wetgeving over de basisvorming zijn er op onze school twee commissies ingesteld om beargumenteerde voorstellen te doen ter verbe-tering van het onderwijs in de onderbouw. De ene commissie had als opdracht de VMBO-onderbouw te bekijken, de andere commissie moest de HAVO-VWO-onderbouw onder de loep nemen.

Deze nota is het advies aan de directie van de HAVO-VWO-commissie bestaande uit Diny Hannes, Janny Oosterhuis, Odylia Ostendorf, Denny Rijk, Bram Tenhaeff, Michiel Ubas en Lidy Wesker. Wij hebben met groot enthousiasme gewerkt en wij zijn met een tamelijk radicaal plan gekomen, waarvan we menen dat het veel perspectief biedt. Hieronder wordt dat plan omschreven.

We wensen jullie veel leesplezier met het product van ons werk. Ga er goed voor zitten, we halen heel wat overhoop!

Analyse HV-onderbouw

Als je dingen wilt veranderen moet het doel verbetering zijn. Je moet dus een analyse hebben van de sterke en zwakke punten (want ook al gaat het goed met het JPT én ook al zijn de cijfers van de inspectie, Trouw en Elsevier  uitermate bemoedigend, je moet kritisch naar je eigen organisatie blijven kijken om te zorgen dat deze cijfers ook in de toekomst goed blijven).

De commissie heeft een analyse gemaakt van het onderwijs in de onderbouw van HAVO en VWO op ‘t JPT. We hebben uitgebreid met elkaar over allerlei zaken gespro-ken en uit die gesprekken komen een vijftal dingen naar voren:

(1) motivatieprobleem bij de huidige generatie leerlingen,

(2) VWO onderbouw te gemakkelijk,

(3) nieuwe saaiheid van het zelfstandig werken

(4) te weinig aandacht traditionele vaardigheden, en

(5) relatief weinig thematisch onderwijs of projectonderwijs waardoor samenhang in vaardigheden ontbreekt.

We gaan hieronder eerst op deze punten in.

motivatie

Veel van onze leerlingen gaan met plezier naar school, maar er is ook een vrij grote groep van leerlingen met motivatieproblemen. Dat is niets nieuws. Zolang er scholen bestaan,  zijn er leerlingen die geen zin in school hebben. Het is de vraag of de middelen die wij momenteel gebruiken om wat aan motivatieproblemen te doen zo veel helpen. Wij hebben de indruk van niet. Veel zelfstandig werken en een sterk individueel gerichte aanpak zijn op den duur ook vervelend als je geen zin hebt in leren.

Het is onze indruk dat een sterk op efficiency gerichte vorm van onderwijs veel meer kan betekenen voor de motivatieproblemen van onze leerlingen. Leerlingen willen graag snel klaar zijn met hun schoolwerk en vervolgens wat leuks gaan doen. Wij denken iets aan motivatieproblemen te doen door het tempo op te voeren en de efficiëntie van onze lessen te verhogen. Waarom zouden we de school niet zo inrichten dat onze leer-lingen in dat opzicht aan hun trekken komen. Minder echte lessen, maar dan wel inten-siever.
Onderbouw VWO te simpel

Rapportenvergaderingen in de onderbouw van ‘t VWO bij ons op school zijn vaak over-bodige excercities. Wat begroot wordt op ‘n half uur vergadertijd is meestal in 15 mi-nuten gepiept. Tijdens deze rapportenvergaderingen blijkt maar al te vaak dat er weinig probleemgevallen te bespeuren zijn en dat de leerlingen erg hoog scoren. Bij leerlingen die lager scoren wordt er vaak verweten dat de leerling niet gemotiveerd is om te werken. De leerling gaat onderuit hangen en wacht af.

De vraag of de leerstof niet een beetje te simpel is voor deze leerlingen wordt in het kader van zulke rapportenvergaderingen nooit gesteld. 

Ons antwoord hierop is duidelijk: de meeste leerlingen kunnen meer aan dan wij ze bieden. De commissie is van oordeel dat we de leerlingen meer zouden moeten bieden, vooral meer uitdagende leerstof.

De nieuwe saaiheid

Pratend in onze commissie over de vraag of we in de onderbouw meer met studiewij-zers zouden moeten werken in de hoop zo het zelfstandig werken van leerlingen te bevorderen, kreeg het gesprek na enige tijd een vrij onverwachte wending. Studiewijzers zijn vooral een corset waarin het moeilijk bewegen is als leraar, niet goed kunt inspelen op overwachte dingen. 

Waarom überhaupt met gedetailleerde studiewijzers werken? Is het niet voldoende als er een ruwe modelplanning is die de leidraad vormt voor hetgeen de leerling moet kennen en kunnen maar die wel ruimte biedt en mogelijkheden geeft aan de groep en docent.  Daarnaast moet bij het werken met studiewijzers  de meerwaarde van een studiewijzer aan de leerlingen zichtbaar gemaakt worden.
Onderwijs moet in onze ogen docentgestuurd zijn, en niet studiewijzer- of leer-boekgestuurd. Wij zijn tenslotte, om in jargon te vervallen, de professionals die weten wat goed onderwijs is. En bovendien: zij zijn verantwoordelijk voor hetgeen er in de lessen gebeurd., Kortom:  de nieuwe saaiheid van het zelfstandig werken volgens studiewijzerswillen we niet langer!

Versta ons niet verkeerd. Deze cri de coeur is geen pleidooi voor langdurig luid spreken door docenten en passief luisteren door leerlingen. Dit is een pleidooi voor goede docent gestuurde lessen.Dus: even 6 minuten wat uitleggen, dan 10 minuten van stilte en oefenen door leerlingen, ondertussen snel controleren of het goed gaat, ver-volgens nog eens drie minuten wat nieuws uitleggen en weer 5 minuten oefenen. Enz enz., tot de bel onverwacht snel gaat omdat het tempo voldoende hoog lag.

In een goede docentgestuurde les flitst het heen en weer en is er constant sprake van stroom: verschillende werkvormen, verschillende geluidsniveaus, verschillende spulletjes met actieve leraren en actieve leerlingen. Wat wij niet meer willen zien is een lokaal met leerlingen die 50 minuten achter hun studiewijzer en leerboek hangen. Ook geen teksten als: “Waar is je studiewijzer? Wat heb je gedaan? Ben je daar pas? Waarom loop je 2 weken achter?”

Meer aandacht voor traditionele vaardigheden

De sectie Duits klaagt dat onze huidige leerlingen geen woordjes meer willen leren, de docenten  natuurkunde en economie klagen dat ook hun beste leerlingen geen eenvoudige wiskundige vergelijking kunnen oplossen. Zeer weinig leerlingen zijn nog in staat zijn een  behoorlijk dictaat bij te houden “…Wij kunnen niet èn luisteren èn schrijven!”.. Een essentiele vaardigheid bij zowel de betta als gamma vakken is “ leren denken met de pen in je hand” . In de werkboekencultuur die we in onderwijsland met zijn allen hebben gecreëerd leren we leerlingen af zelfstandig aantekeningen te maken.


Er zijn heel wat traditionele vaardigheden die onder het mom van vaardigheden-onderwijs zijn geërodeerd. De drie gevallen van hierboven, ‘woordjes stampen’, ‘wis-kundige vergelijkingen oplossen door oefenen’ en ‘dictaat bijhouden’ zijn bij lange na niet de enige voorbeelden. Laten we dat erkennen dat dat een gemis is. Laten we per sectie vaststellen welke van de traditionele vaardigheden wel van belang zijn en laten we vervolgens meer plaats inruimen voor die vaardigheden.

Meer aandacht voor projectonderwijs en thematisch onderwijs

We doen heel veel op school aan praktische opdrachten. Als je in de docentenkamer zit zie je de hele dag leerlingen en leraren door de school lopen met HEMA-mapjes resp. enorme stapels met zulke mapjes, waarin de keurige geprinte uitwerkingen van die PO’s te vinden zijn. Toch doen we op school relatief weinig aan grotere projecten. Bij verre-weg de meeste vakken wordt in de onderbouw gewoon ‘t boek gevolgd en is er niet veel ruimte voor projecten en thema’s (los van het boek).

Het is ons voorstel dat in de nieuw in te richten onderbouw wėl te gaan doen. We zouden graag zien dat er in het lesrooster ruimte wordt ingeruimd voor thematisch on-derwijs, voor projecten en voor verdieping en verbreding van de leerstof. Wij denken dat het alleen gerealiseerd wordt als je deze gewoon inroostert.

Stromen als oplossing

Wij bepleiten een verandering van de organisatie van de onderbouw die bovenstaande problemen oplost. We noemen onze oplossing stromen. Of, om het wat anders te zeg-gen, we zien de oplossing in een radicale scheiding tussen ambachtelijke lessen en stroomlessen.

Het idee is in de onderbouw, zowel op HAVO als VWO, de ochtend te reserveren voor de vaklessen en in de middag stroomlessen te plaatsen. We stellen voor 4 verschil-lende stromen aan te bieden die ruimte bieden voor projecten, thema’s en verdieping van interessante onderwerpen of activiteiten. De stromen die we voorstaan zijn sport, kunst, cultuur en techniek. 

In de sportstroom krijgen de leerlingen meer gymlessen dan in de andere stro-men, in de kunststroom krijgen ze meer tekenen en muziek, in de cultuurstroom meer talen en in de techniekstroom meer natuur- en scheikunde, wiskunde  en techniek. De vaklessen en de stroomlessen zijn anders van karakter, zoals je in onderstaande tabel kunt zien.

Ons doel is niet alleen het verhogen van de efficiency in de vaklessen maar we hopen ook te bereiken dat het onderwijs georganiseerd in stromen het opzetten van projecten “uitlokt”.

Doordat verschillende vaksecties moeten gaan samenwerken in een stroom, zal er meer samenhang in vaardigheden gaan ontstaan. Binnen een stroom kan de vakdocent gewoon les blijven geven binnen zijn/haar vakgebied.

Het stroomgebied moet wel gewoon meetellen voor de overgang en moet,   mbv digitale toetsing, voldoende worden afgesloten. 

	vaklessen
	stroomlessen

	Ochtend 
	Middag

	Systematisch
	Thematisch

	Kaler en harder
	Diverser en frivoler

	Aandacht voor overeenkomsten
	Aandacht voor verschillen


Invoering
In het eerste jaar krijgen de brugklassers in de vier verschillende periodes vier verschillende stromen. Ze weten dan aan het einde van de eerste waar ze goed in zijn en wat ze leuk vinden en in de tweede klas moeten ze dan kiezen voor twee stromen uit sport, techniek, kunst en cultuur. Pas in de derde, zo stellen we ons voor kiezen de leerlingen een stroom, die overigens heel natuurlijk lijkt uit te lopen op de profielen waar ze in de vierde voor moeten kiezen.


Overigens is het voor ons essentieel dat leerlingen na de derde klas nog voor elk profiel kunnen kiezen. Met andere woorden: het kan dus niet zo zijn dat er in de techniekstroom de moeilijke natuurkunde, die is voor het vervolg noodzakelijk onderwijs bij de N-profielen, in de stroomlessen gegeven wordt of dat er in de cultuurstroom bij taalprojecten basisvaardigheden  worden aangeleerd die noodzakelijk zijn om de lessen in het C&M-profiel te kunnen volgen.


De invoering van in de eerste klas voor iedere stroom één lessenserie moet worden gemaakt. Bij invoering in de tweede klas zou het gaan om 2 blokken en bij invoering in de derde klas om 4 blokken die voorbereid moeten worden.

Bij het schetsen van een stroom (die overigens ook kleurgroep genoemd kan worden: kleurgroep sport, kleurgroep techniek enz.) spreken we over de voorzichtige variant met 4 stroomlessen per week en een radicale variant met 8 stroomlessen per week. In de tabellen zijn dan ook de vaklessen met of 4 of 8 uur verminderd. Per saldo hebben we gestreefd  ‘naar evenwicht’ 

Sportstroom

Leerlingen die goed zijn in sport of die sporten leuk vinden zijn in de voorzichtige variant 4 uur extra met sport bezig en in de radicale variant zelfs 8 uur. Deze uren komen bovenop de gewone uren voor LO.

Voor de leerlingen die (op dat moment ) in de sportstroom zitten betekent dat in de eerste plaats 4 uur extra sporten, maar het betekent ook meten aan bewegen (biologie en verzorging) en meedoen aan meer beschouwende projecten over sport (Nederlands). Wij denken dat de secties LO, biologie en Nederlands in staat zijn voldoende interessante activiteiten te organiseren om in de voorzichtige variant 2 middagen per week en in de radicalere variant zelfs 4 middagen per week te vullen.

Kunststroom

Leerlingen die van musiceren en van tekenen houden kunnen zich in deze stroom uitleven. In de voorzichtige variant krijgen ze een middag extra tekenen en een middag extra muziek, in de radicale variant gaat het zelfs om vier middagen in totaal die met muziek, tekenen of kunstprojecten gevuld worden.


Als je hierover fantaseert zie je snel mogelijkheden met schoolorkesten, dans, drama en de beeldende kunsten. Wij zien interessante optredens zoals muziek, dans, gedichten enz. maar een en ander betekent natuurlijk wel dat de secties muziek, tekenen en Nederlands er in moeten slagen voldoende interessante projecten op te zetten. Zulke dingen kosten tijd en vereisen extra inzet en geloof. Maar wij denken dat het kan. 

Voorbeeld: We behandelen het impressionisme. Een leerlingenorkest musiceert een compositie. bij tekenen komt van Gogh om de hoek kijken,  er wordt afgesloten met een presentatie. In het kader van Nederland wordt een recensie geschreven. Een ander voorbeeld zou kunnen zijn: het leggen van een relatie tussen JS Bach en wiskunde door middel van het componeren in reeksen.  Ook extra lessen dans en drama passen prima in het geheel. Evt. kun je er dan ook een taal bij betrekken.

cultuurstroom

Het woord ‘taaldorp’ verwijst naar activiteiten waarin leerlingen in een moderne vreemde taal meedoen aan een of andere communicatieve activiteit. Wij stellen ons voor dat in de middagen van de cultuurstroom zulke communicatieve activiteiten centraal staan. De vaklessen moeten in onze ogen kaler en harder worden, meer gericht op overeen-komsten tussen leerlingen dan op verschillen, tijdens de stroomlessen ontstaat dan ruimte voor een meer frivole aanpak, meer gericht op verschillen tussen leerlingen.


De secties moderne vreemde talen  maar ook Geschiedenis zullen de middagen moeten invullen met interessante activiteiten en projecten. 

techniekstroom

Als je natuurkunde en techniek samenvoegt ontstaat er een interessante mogelijkheid het onderwijs in de B-vakken te verdiepen. Toen de basisvorming werd ingevoerd mocht dit niet om het nieuwe vak Techniek te beschermen, nu bepleit de overheid zelf het opzetten van leergebieden.


Wij bepleiten het laten overlopen van Techniek in Natuurkunde, door in de eerste klas met interessante projecten te beginnen, wij denken aan het project Bruggen, die uitlopen op de natuurkunde van de hefboomwet. In de tweede klas lijken thema’s als astronomie heel geschikt; hierbij spelen grote getallen en schaaltekenen een belangrijke rol 

Opmerkingen bij het lezen van de lessentabellen

De stroomlessen worden gefinancierd door het aantal vaklessen te verminderen. In de tabellen hieronder staat telkens een voorzichtige variant met 4 stroomlessen en een radicale variant met 8 stroomlessen. De aantalen vaklessen zijn in die tabelen met hetzelfde aantal verminderd. Voor de verschillende vakken vakken is er per saldo geen vermindering van ‘t aantal lessen, wat verloren gaat komt terug als stroomles
Gymnastiek bijvoorbeeld wordt overal een 2-uursvak, maar leerlingen die in de sportstroom zitten krijgen twee middagen extra gymlessen en hebben dus in totaal 6 uur gym. De sectie LO is op deze manier af van al die derde uren waarin het vooral aan- en uitkleden is. Er is door deze manier van organiseren veel meer ruimte voor zinvolle aktiviteiten. Zo gaat het ook in de andere stromen, bekijk de tabellen maar.


Bij het bepalen van de tabellen  hebben we de volgende principes gehanteerd:

1
Vakken die in de stroom komen leveren in, de uren komen als stroomlessen terug

2 uitzondering zijn de een uursvakken

3 bij het VWO snijden in de talen om Spaans mogelijk te maken

534 economie naar de derde klas als twee uursvak ivm profielkeuze
Bijlage 1  EERSTE KLASSEN

	hv brugklas
	ne
	du
	en
	ak
	Gs
	wi
	Bi
	vz
	mu
	bv
	tc
	bgl
	lo
	st
	Tot

	Nu
	4
	3
	3
	2
	2
	4
	2
	2
	1
	2
	2
	3
	3
	0
	33

	voorzichtig
	3
	3
	3
	2
	2
	4
	2
	2
	1
	2
	0
	3
	2
	4
	33

	Radikaal
	3
	3
	3
	2
	2
	3
	2
	0
	1
	2
	0
	2
	2
	8
	33


Bijlage 2 TWEEDE KLASSEN

	2 havo
	ne
	Fr
	du
	
	En
	ak
	gs
	Ec
	wi
	na
	in
	bio
	mu
	bv
	lo
	bg
	St
	tot

	nu
	3
	3
	3
	-
	3
	2
	2
	2
	3
	2
	1
	2
	1
	1
	3
	1
	0
	32

	voorzichtig
	3
	2 keer 3
	3
	2
	2
	0
	3
	2
	0
	10
	 O
	1
	2
	1
	4
	32

	radikaal
	2
	2 keer 2
	3
	2
	2
	0
	3
	2
	0
	10
	1
	1
	2
	1
	8
	32


	2 vwo
	ne
	la
	sp
	fr
	du
	en
	ak
	gs
	wi
	na
	bio
	mu
	bv
	lo
	bg
	st
	Tot

	nu
	3
	3
	-
	3
	3
	3
	2
	2
	3
	2
	2
	1
	1
	3
	1
	0
	32

	voorzichtig
	2
	3
	2 keer 2
	3
	2
	2
	3
	2
	2
	1
	1
	2
	1
	4
	32

	radikaal
	2
	2
	2 keer 2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	2
	1
	8
	32


Bijlage 3 DERDE KLASSEN

	3 HAVO
	ne
	fr
	du
	sp
	en
	ak
	gs
	ec
	wi
	na
	sk
	mu
	bv
	tc
	lo
	st 
	tot

	nu
	3
	3
	3
	-
	3
	2
	2
	0
	4
	3
	2
	1 keer
	2
	1
	3
	0
	31

	voorzichtig
	2
	2 keer 3
	3
	2
	2
	2
	3
	3
	2
	1 keer
	2
	0
	2
	4
	31

	radikaal
	2
	2 keer 2
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	1 keer
	2
	0
	2
	8
	31


	3 VWO
	ne
	la
	sp
	fr
	du
	en
	ak
	gs
	ec
	wi
	na
	Sk
	mu
	bv
	lo
	st
	Som

	nu
	3
	3
	-
	3
	3
	3
	2
	2
	0
	3
	3
	2
	1 keer
	2
	3
	0
	32

	voorzichtig
	2
	3
	2 keer 2
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1 keer
	2
	2
	4
	32

	radikaal
	2
	2
	2 keer 2
	2
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	1 keer
	2
	2
	8
	32


Samengevat doet de commissie de volgende adviseringen: 

De commissie adviseert de directie om: 

1
Een start te maken met het onderscheid tussen vaklessen en stroomlessen per 1 augustus 2005 in de h/v brugklassen

2
De commissie de opdracht te geven om de lessentabel hieraan aan te passen

3
Volgend cursusjaar binnen het professionaliseringsproject stroomvakdocenten bij elkaar te plaatsen om projecten/thema’s voor te bereiden incl. toetsing. Leden van de commissie kunnen een stroom aansturen op deze middagen en kortsluiten met de commissie.

4
 Binnen de stroomlessen een nieuw model studiewijzer te ontwikkelen voor de onderbouw
